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Wychowanie jest szeroko rozumianym procesem, ktory nie tylko trwa w czasie.
Jest tez bardzo szerokim dzialaniem, ktore obejmuje swym zakresem wszystkie
sfery zycia czlowieka: biologiczng, psychologiczng, spoteczng, kulturowg i oczywi-
$cie duchowg'. Wbrew pozorom religia i etniczno$¢ przenikaja si¢ w wielu wspdl-
nych obszarach. Zdaniem Haliny Rusek sg to obszary historyczne, socjologiczne
i polityczne. ,Obie te sfery opieraja si¢ na wartosciach sakralnych, cho¢ dla kazdej
z nich zakres sacrum bywa inny”. Dlatego tez niezbedne jest prowadzenie dialo-
gu, ktéry umozliwi znalezienie wspdlnej plaszczyzny porozumienia. Dialog jest
podstawg komunikacji miedzy osobami. Czesto wspominamy, ze nie mozemy do-
gada¢ sie z dzie¢mi, mezem, sgsiadem czy tez wspdtpracownikami. Dwie osoby
moéwigce tym samym jezykiem, operujgce tymi samymi pojeciami czesto popadajg
w konflikty, nie mogac porozumiec¢ si¢ miedzy soba. A co dopiero méwic o dialogu
miedzy kulturami, jakze czesto réznymi i prezentujacymi inne podejscie do zagad-
nien czlowieka, rodziny, wychowania itd. Na bazie tak wielkich réznic i wielo$ci
wystepujacej powszechnie w zglobalizowanym $wiecie pojawia si¢ odniesienie do
wspolczesnej edukacji i jej dalszego kierunku dziatan. Jednym z wielu paradygma-
tow wymienianych we wspolczesnej edukacji, ktére wskazujg na dalszy kierunek

''W. STARNOWSKI. Bycie osobg. Podstawy moralnosci i wychowania. Warszawa 2011 s. 159.
*H. RUSEK. Religia i etnicznos¢ - przypadek pogranicza polsko-czeskiego. W: Socjologia Zycia religijnego
w Polsce. Red. SLH. Zareba. Warszawa 2009 s. 355.
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jej rozwoju, jest stworzenie warunkow, ktore ulatwilyby nabywanie przez uczniow
kompetencji do komunikacji miedzykulturowej. Rozumiana jest ona jako swego
rodzaju umiejetnos$¢ porozumiewania sie ludzi z réznych kultur. Podkresla sie¢ tez,
ze jest to zdolno$¢ do wspdlistnienia i wspotdziatania ,w warunkach pluralizmu
etnicznego, wyznaniowego, kulturowego; postawa otwartosci na inno$¢, odmien-
no$¢, motywacja do wzbogacania siebie przez poznawanie innych, «§wiadomos¢
miedzykulturowa» itd.”.

1. WSPOLCZESNA WIELOKULTUROWOSC

Florian Znaniecki podkreslal, ,,ze w naukach o kulturze przestrzen segmen-
towana jest przez wartosci kulturowe doswiadczane przez podmioty ludzkie. Dla-
tego mamy do czynienia z niezliczonymi «przestrzeniami» tam, gdzie geograf wi-
dzi tylko jedno terytorium. Znaniecki dostrzegt w pojeciu przestrzer kulturowa
zjawisko wielokulturowosci, konstelacje faczacych sie lub wykluczajacych prze-
strzeni, gdyz podmioty ludzkie nigdy nie doswiadczaja przestrzeni obiektywnej,
powszechnej, lecz konstytuujg indywidualne terytoria mentalne, ktére pozwalaja
lokowa¢ w niej to, co je spotyka: doswiadczenie siebie i innych, zdarzenia histo-
ryczne, religijne, spoleczne, jezykowe, estetyczne, obyczajowe itd™.

Na przestrzeni czasu ,,przyjeto jako niezbywalny fakt istnienie Innego: innej
osoby, innego jezyka, innej kultury; przy tym rozwijano rézne koncepcje wielokul-
turowosci, w ktorych przekonanie o mozliwosciach dialogu z Innym ewaluowato
od entuzjazmu poprzez sceptycyzm az do negacji’>.

Obecnie patrzac przez pryzmat krajow wieloetnicznych, podkresla si¢ wspot-
istnienie w obrebie jednej spolecznosci wielu kultur. Jest to przedstawiane ,jako
wspotwystepowanie na tej samej przestrzeni [...] dwdch lub wiecej grup spolecz-
nych o odmiennych kulturowych cechach dystynktywnych: wygladzie zewnetrz-
nym, jezyku, zachowaniu, wyznaniu, pochodzeniu, ukladzie wartosci itd., ktore
przyczyniaja sie do wzajemnego postrzegania odmiennosci z réznymi jego skut-
kami™. Z innej perspektywy moéwi sie, ze jest to ,konkretny projekt polityki
spolecznej, zakladajacy celowe budowanie spoteczenstwa na zasadach réwnosci
i poszanowania mniejszosci etnicznych oraz grup kulturowych, spoleczenstwa nie

* I. MORAWSKA. Dialog kultur jako wyzwanie edukacyjne. W: Dialog kultur w edukacji. Red. B. Myr-
dzik, M. Karwatowska. Lublin 2009 s. 93.

* E ZNANIECKI. Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej. ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjolo-
giczny” 1938 nr 1. Za: B. MYRDzIK. Dialog z Innym w przestrzeni kultury w wybranych koncepcjach.
W: Dialog kultur w edukacji. s. 11-12.

* MYRDZzIK. Dialog z Innym. s. 12.

¢ M. GoLkA. Wielokulturowos¢ miasta. W: Pisanie miasta — czytanie miasta. Red. A. Seidler-Janiszew-
ska. Poznan s. 176-177. Za: MYRDZIK. Dialog z Innym. s. 12-13.
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tyle homogenicznego, co raczej mozaikowego. W wezszym rozumieniu wielokul-
turowos$¢ pojmowana jest jako skupienie si¢ na badaniach (w zakresie filozofii,
antropologii, kulturoznawstwa, historii, literaturoznawstwa, etnologii) wspotzycia
réznych grup kulturowych wewnatrz spoleczenstwa™.

Pojawienie si¢ wielokulturowosci nasilito pojawienie sie réznych ,,proceséw
spoteczno-kulturowych naszych czasow, nasilita $wiadomos¢ probleméw tozsa-
mosci, zarowno jednostkowej, jak i zbiorowej w konfrontacji z tym, co wlasne
i tym, co inne. R6znicowanie tozsamosci zbiorowych najczesciej przebiega wedlug
dwoch osi: pierwsza o$ identyfikujaca — patrzac na innych ludzi, dostrzegam, iz
jestem odmienny; druga o$ identyfikujaca — patrzac na innych, dostrzegam podo-
bienstwa lub identyczno$¢™.

W taki oto sposdb narodzila sie idea interkulturowosci. Jej zwolennicy zwra-
cajg uwage przede wszystkim na procesy wymiany miedzy r6znymi kulturami. Sta-
raja si¢ tez wypracowywac rézne modele zachowan ludzkich w réznych sytuacjach
stykania sie kultur. ,Modele te wywodzg si¢ z teorii zaktadajacych, ze kultury nie
sa zamkniete i wewnetrznie homogeniczne, lecz stanowia otwarte systemy regut,
ktore ksztaltujg si¢ zmiennie i s3 ukierunkowane na wymiane i dialog™.

Globalizacja i ruchy migracyjne spowodowaly, ze interkulturowos¢ zaczeta
stawiac rozne pytania. Wspodlczesnie pytania te sg istotne ,,nie tylko dla tych, kto-
rzy na emigracji starajg si¢ uporaé z topograficznymi probami konceptualizacji
wlasnej biografii, ale przede wszystkim dla zyjacych w $wiecie ksztaltowanym
przez procesy globalizacji”'’. Sytuacja ta spowodowala, ze kolejnym krokiem sta-
fa si¢ transkulturowos¢. W jej glownych koncepcjach podkresla sie ,,probe rezyg-
nacji z przeciwstawiania kultury wlasnej i obcej, wypowiadajg si¢ za splataniem,
wspolnoscia i przemieszaniem. Transkulturowos¢ w badaniach naukowych skupia
sie gtéwnie na problemach zwigzanych z globalizacjg przestrzeni (np. nowe spoj-
rzenie na przestrzen miasta, zagadnienie metropolii), podejmuje kwestie izolacji
i konfliktu, zastepujac je pytaniami o warunki wzajemnego zrozumienia i wspot-
dzialania. Charakteryzuje si¢ interdyscyplinarno$cig obszaréw obserwacji, wielo-
kierunkowym ogladem kultury o zasiegu miedzynarodowym lub lokalnym, prze-
kraczaniem granic czy enklaw”'’.

7 MYRDZzIK. Dialog z Innym. s. 13.

8 B. MiszTaL. Tozsamos¢ jako pojecie i zjawisko spoleczne. W: Tozsamos¢ bez granic. Wspélczesne wy-
zwania. Red. E. Budakowska Warszawa 2005. Za: MYRDZIK. Dialog z Innym. s. 15-16.

® MYRDZIK. Dialog z Innym. s. 16-17.

0 Tamze. s. 17.

" Tamze.
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2. DiaLoa MIEDZY KULTURAMI I RELIGIAMI

Samo pojecie dialogu kultur jest zagadnieniem wieloaspektowym. Badania
nad tym zagadnieniem prowadzone s3 przez rézne dyscypliny, m.in.: filozofig, so-
cjologie, psychologie, pedagogike czy kulturoznawstwo'2. Ich wyniki prezentowane
s na rézne sposoby i s3 podstawg edukacji miedzykulturowej". Jednak do komu-
nikacji miedzy kulturami niezbedny jest dialog. Wedlug stownika ,,dialog (gr. dia -
jeden z drugim; logos — stowo) to szereg dzialan i rozmoéw majacych doprowadzié
do porozumienia miedzy dwiema stronami jakiego$ konfliktu lub sporu™*.

By dialog byl przeprowadzony poprawnie i doprowadzil do porozumienia,
interakcja dialogowa musi mie¢ odpowiedni przebieg:

1) ,zaklada wymiane idei, sadéw, wartosci;

2) motywowany jest checig poznania i zrozumienia (w tym przypadku innej kul-
tury),

3) zmierza¢ powinien do akceptacji odmiennosci (cho¢ oczywiscie nie bezwarun-
kowej),

4) wrezultacie da¢ efekt w postaci wzbogacenia kultur i podmiotow tych kultur™>.

Pojawia si¢ wiec kolejne pytanie: czy musza by¢ konflikty i spory, aby musial
wystapi¢ dialog? Patrzac wspodlczesnie na spoleczenstwa europejskie, obserwuje
sie, ze charakteryzujg sie one ,,wzrostem wielokulturowosci i wieloreligijnosci. Re-
ligia i postawy wobec niej to jeden z wyznacznikéw réznicujacych wielokulturowe
spoleczenstwa oraz relacje zachodzace miedzy przedstawicielami réznych religii
i wyznan™®.

Na bazie roznych sprzecznosci, postaw, opinii i pogladow ,w $wietle réznic
kulturowych, etnicznych i religijnych szczegoélnie wazne stalo si¢ uznanie tozsa-
mosci spotecznosci mniejszosciowych — zaréwno tych tradycyjnych, bedacych wy-
nikiem uwarunkowan kulturowo-historycznych, jak i nowych, imigracyjnych - dla
ktérych przynalezno$¢ religijna jest czesto waznym elementem spdjnosci tozsa-

2 MoRrAWSKA. Dialog kultur jako wyzwanie. s. 94.

13 Zob. J. Nixitorowicz. Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa 2009; TENZE. Edukacja
miedzykulturowa kreowanie tozsamosci dziecka. Gdansk 2007; TENZE. Grupy etniczne w wielokulturo-
wym $wiecie. Sopot 2010; M. GOLKA. Imiona wielokulturowosci. Warszawa 2010 i in.

" M. BaXKo. Inny stownik jezyka polskiego. Warszawa 2000 s. 267. Za: U. KopeC. Nienawis¢ zaprze-
czeniem dialogu. O jezykowym obrazie nienawisci i dialogu w wypowiedziach licealistow klas trzecich.
W: Dialog kultur w edukacji. s. 93.

15 J. NocoN. Dialog z tradycjg w pewnym typie zadan dydaktycznych. W: Dialog kultur w edukacji.
s. 288.

16 A. ROzANSKA. Edukacja religijna a edukacja miedzykulturowa w szkole publicznej w spoleczeristwie
wielokulturowym. W: Rola religii w edukacji migdzykulturowej. Red. W. Korzeniowska, A. Murzyn,
H. Lukasova-Kantorkova. Krakéw 2008 s. 195.
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mosci, a religijnos¢ — kluczem do zrozumienia sposobu zycia przedstawicieli tych
spotecznosci™”.

3. EDUKACJA RELIGIJNA W EUROPIE

Analizujac rézne kultury, obserwuje si¢ w nich ,,okreslony stosunek do Ab-
solutu, Boga, sacrum, okreslony kierunek szukania sensu zycia, potrzeby trans-
cendencji stanowig jej centralne wyznaczniki. Ta rzeczywistos¢ religijna, wspolna
dla réznych religii, niezaleznie od wieloznacznosci ich poje¢, moze by¢ podstawa
wzajemnego zrozumienia, ksztaltowania postawy akceptacji innosci kulturowej
i dialogu miedzykulturowego, czyli podstawg osiggania celow zakladanych przez
edukacje miedzykulturowg™*®.

Patrzac z tej perspektywy, wspolczesna szkota w swojej dziatalnosci wycho-
wawczej musi bra¢ pod uwage réwniez wymiar religijny cztowieka, jak tez jej
wplyw na jego rozwdj w tej dziedzinie. W roznych krajach europejskich edukacja
religijna przebiegajaca na terenie szkoly nie jest pojeciem jednoznacznym. Moze
by¢ ona rdznie rozumiana. Szkolny system edukacji moze tez realizowac jej zalo-
zenia w rozny sposob, zalezny od koncepcji panstwa i wizji calego systemu naucza-
nia jako:

- »edukacja religijna separacyjna (model konfesyjno-katechumenalny);

— edukacja religijna dialogiczna (model konfesyjny, otwarty na dialog pedagogicz-
ny, ekumeniczny i $wiatopogladowy);

— edukacja religijna formalnie integracyjna (model ponadkonfesyjny, religioznaw-
czy);

— edukacja religijna integracyjna (model miedzykonfesyjny, ekumeniczny)”*.

Oczywiscie nie chodzi tu o edukacje religijng jako katecheze lecz, jak podkre-
$la Aniela Rozanska, ,chodzi o szkote jako calos¢, wspdlnote edukacyjng i wycho-
wujacg. Szkola publiczna nie moze przedklada¢ jeden wariant wychowania nad
drugi (chrzescijanski nad laicki badZ odwrotnie). Musi tez unika¢ «gettoizacji»
i dyskryminacji uczniéw wywodzacych sie z mniejszosciowych grup kulturowych
i religijnych oraz zapewni¢ warunki wspolzycia réznych kultur. Z drugiej strony
obowigzkiem szkoly i nauczycieli jest pomaganie rodzicom w «wychowaniu do
warto$ci»”.

W zwigzku z tym, zdaniem A. Rézanskiej, ,,szkola powinna by¢ miejscem
edukacji krytyczno-kreatywnej, pomyslanej i realizowanej calosciowo, sprzyjaja-

7 Tamze.
8 Tamze. s. 196.
Y Tamze.
2 Tamze. s. 197.



Edukacja religijna jako podstawa dialogu miedzy kulturami 135

cej niczym nie skrepowanemu rozwojowi cztowieka, oraz przestrzenia spoleczng
wspierajaca edukacje miedzykulturowa™.

By méwic o roli religii w procesie dialogu miedzy kulturami, warto jest pod-
kresli¢, ze trzeba wpaja¢ uczniom szeroko pojete ksztalcenie w ramach kultury
religijnej. Jednak kultura religijna pojmowana jest jako umozliwienie ,wszystkim
uczniom, nawet tym z rodzin bezwyznaniowych, nabywania wiedzy o «fakcie reli-
gijnym», ktory jest podstawowym wymiarem doswiadczenia ludzkiego. Nabywanie
takiej wiedzy powinno sie rozpoczyna¢ od poznania dziedzictwa doswiadczenia
religijnego i jezyka symboli $wiata ucznidw i tradycji, w ktérych uczestnicza, przez
poznawanie innych religii w innych manifestacjach kulturowych, wreszcie poprzez
poréwnywanie réznych rzeczywistosci religijnych oraz fenomenologiczne poszu-
kiwanie wspolnych wartos$ci i sensu™.

W aspekcie ksztaltowania kultury religijnej pojawia si¢ pojecie pluralizmu.
Z pedagogicznego czy moralnego punktu widzenia ,,obejmuje [ono] tez pewnego
rodzaju postawe otwartosci, zyczliwosci w stosunku do wszelkiej réznorodnosci
i inno$ci. Wyznacza zatem potrzebe edukacji miedzykulturowej i osiagania jej ce-
16w: ksztaltowania postaw akceptacji innosci kulturowej i umiejetnosci prowadze-
nia dialogu miedzykulturowego, wzajemnej wymiany i wspotpracy”™.

W tak pojmowanym ksztaltowaniu kultury religijnej trzeba przeanalizowaé
zalozenia metodyczno-dydaktyczne zwigzane z edukacja religijng miedzykulturo-
wa. Odnosi¢ si¢ one muszg oczywiscie do poszczegolnych okresow rozwojowych
dziecka i muszg by¢ powigzane z poziomami nauczania szkolnego. Bioragc pod uwa-
ge te warunki, rozrdznia sie nastepujace etapy edukacji religijne;j:

1. ,Wstepna edukacja religijna dziecka.

2. Edukacja religijna na poziomie szkoly podstawowe;.
3. Edukacja religijna na poziomie gimnazjalnym.

4. Edukacja religijna na poziomie szkoty sredniej”**.

Obszar wstepnej edukacji religijnej dziecka obejmuje przebieg wychowania
religijnego w rodzinie. Podstawe stanowi religijnos¢ rodzicéw i ich postawa pre-
zentowana wobec religii. To na tym etapie nastepuje wyprowadzenie dziecka do
$wiata tradycji czy obyczajow religijnych. W dziataniach dydaktycznych przekiada
sie to na refleksje nad samym sobg czy tez swoiste doswiadczanie uczu¢ religij-
nych. Na poziomie szkoty podstawowej powinna juz nastepowac tzw. alfabetyzacja
symboliczno-religijna. Na tym etapie pojawiaja si¢ pewne mozliwosci wyrazania
sie za pomocg réznych doswiadczen religijnych, np.: $wieta, tradycje czy uczest-
nictwo w praktykach religijnych. Ma tu tez miejsce proces rozumienia symboli

2 Tamze.
2 Tamze.
3 Tamze.
2 Tamze. s. 200-201.
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religijnych czy innych elementéw nalezacych do kultu religijnego. W tym czasie
nastepuje tez poznawanie réznych tekstow religijnych czy dziet sztuki, ktére zosta-
ty zainspirowane religig. Na etapie edukacji religijnej na poziomie gimnazjalnym
nastepuje proces dekodyfikacji symboli religijnych. Chodzi tu przede wszystkim
o umiejetno$¢ odczytywania znakéw i wartosci przekazywanych przez tradycje
religijne. Na tym etapie pojawia si¢ tez refleksja nad istotg ekumenizmu i dialogu
miedzyreligijnego. Natomiast na poziomie szkoty $redniej nastepuje kontynuowa-
nie wcze$niejszych tresci. Dodatkowo wskazuje sie tutaj na przeprowadzenie ana-
lizy poroéwnawczej i historyczno-krytycznej w kontekscie przekazow religijnych.
Stanowi to podstawe do budowania jednostkowej tozsamosci religijnej®.

Odnoszac to do zalozen edukacji miedzykulturowej, powinna ona znacznie
szerzej niz obecnie bra¢ pod uwage strone religijna. ,,Natomiast odniesienie si¢ do
filozoficzno-pedagogicznej definicji religii, ustawiajacej tre$¢ religii w kontekscie
potrzeby transcendencji i poszukiwania sensu przez podmiot oraz w kontekscie
dialogu i dyskusji, oznaczaloby dla edukacji religijnej zmiane od edukacji jedno-
wyznaniowej, zamknietej, do edukacji religijnej otwartej wobec innych religii, czy-
li do miedzykulturowej edukacji religijnej”*.

We wspolczesnym $wiecie wychowanie do dialogu miedzy kulturami nie jest
sprawg prostg. Jezeli zbudujemy program, w ktérym istotne miejsce zajmie wy-
chowanie religijne, to podniesie to w znacznym stopniu warto$¢ programu wycho-
wania miedzykulturowego. ,Wzajemne poznanie si¢ uczestnikéw dotyczy spraw
uznawanych przez nich za wazne, przez co jest trudna probg zrozumienia innych
w najistotniejszych sferach ich egzystencji*”.

Przyktadowe podejscie do edukacji religijnej w réznych krajach Unii Euro-
pejskiej prezentowane jest w tabeli ponizej.

Tabela nr 1: Edukacja religijna w krajach UE%,

Panstwo Polityka Forma Zajecia Odpowiedzialnos$¢ Uwagi
wobec edukagji religijnej zaje alternatywne | za programy nauczania

Austria | Edukacja religijna konfe- Obowigzkowe Nie ma Wspolpraca: panstwo Edukagja religijna
syjna: spolecznosci religijne i spotecznodci religijne | gtéwnie konfesyjna

zarejestrowane przez pan-
stwo

Belgia Edukacja religijna konfesyj- | Obowigzkowe/ Tak Spotecznosci religijne 52% szkoly katolickie
na: spotecznoéci religijne alternatywne
zarejestrowane przez pan- | religia/etyka
stwo; decyzje na poziomie
lokalnym

» ROZANSKA. Edukacja religijna. s. 200-201.

* Tamze. s. 201.

¥ Tamze.

* Na podstawie: ROZANSKA. Edukacja religijna. s. 202-205.
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Cypr Edukacja religijna konfesyj- | Obowigzkowe Nie ma Wedlug Grecji 77% greko-ortodo-
na: grecko-ortodoksyjna kséw, 18% muzulma-
now
Czechy Edukacja religijna konfesyj- | Nieobowigzkowe | Nie ma Spolecznosci religijne
na; wszystkie zarejestrowa- -
ne koscioly
Dania Edukacja religijna niekon- | Obowigzkowe Nie ma Ministerstwo Edukacji | Nie ma edukacji religij-
fesyjna; szkoly podstawowe | w liceach, nie ma i wladze lokalne wspo- | nej w VII'i VIII klasie
- edukacja religijna gtéwnie | mozliwosci wy- magane zwigzkami z uwagi na obowigzko-
luteranska boru religijnymi we przygotowanie do
konfirmacji
Estonia | Edukacja religijna niekon- | Nieobowigzkowe | Nie ma Religia na zadanie ro-
fesyjna - dzicéw, gtéwnie lute-
ranska, kilka szkét
z edukacjg religijng
Finlandia | Edukacja religijna konfesyj- | Obowigzkowe Etyka huma- | Wspélpraca: kosciot Edukacja religijna
na; luteranska i ortodoksyj- nistyczna i panstwo luteraniska z 97%
na frekwencja
Francja | Edukacja religijna niekon- | Nie ma Nie ma Nie ma W Alzacji i Lotaryngii
fesyjna, czasem jako edukacja religijna kon-
przedmiot szkolny fesyjna
Grecja Edukacja religijna konfe- | Obowigzkowe Czgsciowo Kosciot ortodoksyj- Ogolnie edukacja re-
syjna; Koscidt ortodoksyj- ny/spoteczno$¢ muzul- | ligijna grecko-ortodo-
ny/spoleczno$¢ muzut- manska ksyjna
manska
Hiszpania | Edukacja religijna konfe- | Alternatywne Czgéciowo Koscioty Dominuje edukacja
syjna: rzymskokatolicka rzymskokatolicka
Holandia | Edukacja religijna nieckon- | Obowigzkowa Nie ma Same szkoty 2/3 szkot jest prowa-
fesyjna w szkotach publicz- dzonych przez rodzi-
nych, konfesyjna w szko- cow; w wiekszosci
tach tworzonych przez konfesyjne
rodzicow
Irlandia | Edukacja religijna konfe- | Obowigzkowe Nie ma Panstwo i Kosciot -
syjna; rzymskokatolicka
Litwa Edukacja religijna konfe- | Obowigzkowe/ Etyka Spotecznosci religijne 75% katolikow
syjna alternatywne
Luksemburg | Edukacja religijna konfe- | Obowigzkowe/ Tak - Edukacja religijna
syjna alternatywne tylko katolicka
Lotwa Edukacja religijna konfe- | Obowigzkowe/ Etyka Spolecznosci religijne Edukacja religijna
syjna: rzymskokatolicka, alternatywne podzielona wedtug
luteraniska, ortodoksyjna od 1.09.2004 r. Kosciolow
Malta Edukacja religijna konfe- | Nieobowigzkowe - - Wiszystkie szkoly sg
syjna: rzymskokatolicka katolickie
Niemcy | Edukacja religijna konfe- | Obowigzkowe Etyka, warto- | Wsplpraca panstwo Wryjatki: Brema, Bran-
syjna: ewangelicka, kato- (wyjatki w zalez- | $ciinormy, | i Ko$cioly denburgia, Berlin
licka, judaistyczna, mu- nosci od landow) | filozofia
zulmanska i inne
Polska Edukacja religijna konfe- | Obowigzkowe Etyka Koscioty Dominuje edukacja
syjna: gtéwnie rzymskoka- rzymskokatolicka
tolicka
Portugalia | Edukacja religijna konfe- | Obowigzkowe/ Tak - Edukacja religijna od
syjna alternatywne 1996 1.
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Stowacja | Edukacja religijna konfe- | Obowigzkowe/ Etyka Koscioty
syjna: katolicka, prote- alternatywne -
stancka
Stowenia | Edukacja religijna niekon- | Obowigzkowe/ Wiele mozli- | Pafistwo Edukagja religijna
fesyjna: ,,religia i etyka” alternatywne wych przed- konfesyjna w szkotach
miotow prywatnych
Szwecja | Edukacja religijna niekon- | Obowigzkowe Nie ma Wspoélpraca panstwo 99% uczestnictwa
fesyjna i Kosciot
Wegry Edukagja religijna konfe- | Alternatywne W zamiarze | Ko$cioty Religia obowigzkowa w
syjna szkotach koscielnych
Wielka Edukagja religijna niekon- | Obowigzkowe Nie ma Lokalne wladze o$wia- | W Szkocji edukacja
Brytania | fesyjna (,tradycja chrzesci- | (rodzic ma prawo towe (LEA) religijna konfesyjna
janiska i religie $wiatowe” — | wycofa¢ dziecko) w 30% szkot enomina-
podejécie wieloreligijne cyjnych
Wtochy | Edukacja religijna konfe- | Alternatywne Nie ma Kosciot Konieczne jest zapisa-
syjna: rzymskokatolicka nie si¢ na edukacje
religijng

Nie sposéb zgodzi¢ si¢ do konca z opinig Andrzeja Kasperka, ktory pod-
kresla, ze ,,monolitycznos$¢ struktury wyznaniowej Polakéw prima facie nie jest
czynnikiem korzystnym dla prowadzenia dialogu miedzyreligijnego oraz dialogu
miedzykulturowego™”. Oczywiscie, czesto podkresla sie, ze tylko poprzez kontakt
z odmiennoscia jesteSmy w stanie ja zrozumiec. Jednak dobra znajomos¢ wlasnej
religii moze da¢ solidne podstawy i przygotowac na spotkanie z inno$cia. Nawet
jesli mamy do czynienia z monolityczno$cia wyznaniowa, nie oznacza to, ze nie
mozemy zetknga¢ sie z odmiennoscig kulturowa. W dobie globalizacji i wspolczes-
nych migracji ludnosci jest wrecz niemozliwe, aby sie z tg wieloscig nie spotkac.
Warto podkresli¢, ze nie sg to stwierdzenia bez pokrycia. W 2006 r. CBOS przed-
stawil raport dotyczacy Polakéw wobec réznych religii i zasad moralnych katoli-
cyzmu. Wiele wypowiedzi jest szczegolnie interesujacych w kontekscie omawianej
przeze mnie problematyki, szczegélnie w zakresie gotowosci Polakéow do podjecia
i prowadzenia dialogu miedzykulturowego (mig¢dzyreligijnego). ,, Irudno jednak
jednoznacznie stwierdzi¢, czy swiadczg one o rosngcej tolerancji dla odmiennosci,
polaczonej z otwieraniem si¢ katolikéw na inne religie, czy stanowig $wiadectwo
daleko posunietego relatywizmu religijnego™.

# A. KaspeRreK. Katolicyzm a opinie Polakéw o innych konfesjach - szkic socjologiczny. W: Rola religii
w edukacji. s. 36.
¥ Tamze. s. 38.
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4. EpuUKACJA MIEDZYKULTUROWA A WYCHOWANIE RELIGIJNE

Iwona Morawska podkresla, ze ,,edukacja miedzykulturowa rozumiana jest
jako systemowe dziatanie o§wiatowe, ukierunkowane na przygotowanie czlowieka
do funkcjonowania w warunkach zderzenia lub przenikania si¢ kultur, ksztaltowa-
nie rozumienia odmiennosci, jakie moga wystepowa¢ w lokalnym wymiarze kul-
tury (jako jej subkultury) oraz tych, ktére dotycza kultury spotecznosci odleglych
przestrzennie, mentalnie, wyznaniowo™.

Biorgc pod uwage istote edukacji miedzykulturowej, jej jednym z gléwnych
zadan jest oswojenie odmiennosci. Odmienno$¢ ta moze wystepowaé w rdznej
postaci, np. uznawanych wartosci, podtrzymywanych obyczajow, réznego typu
interakcji czy tez wierzen religijnych. ,Zawsze jednak chodzi o to, by z odmien-
noscig oswoic¢ osoby, ktdre niosg ze sobg pewien bagaz doswiadczen kulturowych,
bagaz zlozony takze ze stereotypow, ktérych nos$nikami jakze czesto bywaja po-
szczegllne tradycje religijne™.

Jak podkresla Bogustaw Sliwerski, uczenie si¢ miedzykulturowe ,,ma miejsce
wowczas, gdy staramy si¢ zrozumie¢ cztowieka wywodzacego sie z innej kultury,
jego system wartos$ci i sposob myslenia”**. Takie podejscie powoduje, ze mamy do
czynienia z jednej strony z potrzeba sympatii, z drugiej strony z potrzeba uczest-
nictwa w zyciu spoleczenstwa obywatelskiego, a zarazem mamy do czynienia z po-
trzebg religijng. Uwzglednienie takiego podejscia do religii, jako jednego z trzech
gltéwnych potrzeb, daje szans¢ na wystapienie autentycznego i niewymuszonego
dialogu miedzy ludzmi*. Udzial w edukacji osobowo-obywatelskiej ma przygo-
towac jej uczestnikow na ,,gotowos¢ do wolnych od uprzedzen spotkan miedzy
osobami réznych kultur i religii”*. Podejscie to powinno obja¢ swoim zasiggiem
jak najwiekszg grupe ludzi nie tylko w Europie, ale na calym $wiecie.

Pojawia sie wiec pytanie, w jaki sposob religia czy tez edukacja religijna moze
stanowi¢ podstawe dialogu miedzy kulturami? A przeciez wlasnie ,doswiadcza-
nie przez osobe egzystencjalnej niewystarczalnos$ci, poczucia kruchosci wlasnego
istnienia oraz $wiadomos¢ wlasnej transcendencji, ujawniajace sie w czlowieku
pragnienie czego$ poza nim samym, stanowig podstawe dialogu miedzy kulturg
i religia — dialogu, ktory powinien by¢ pielegnowany i rozwijany przez edukacje

*! MORAWSKA. Dialog kultur jako wyzwanie. s. 95.

2 KASPEREK. Katolicyzm a opinie Polakow. s. 43.

¥ A. MurzyN. Edukacja osobowo-obywatelska tgcznikiem migdzy religig a kulturg i podstawa dialogu
miedzy kulturami, W: Rola religii w edukacji. s. 133.

* Tamze. s. 134.

» Tamze. s. 140.
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osobowo-obywatelska. Od jakosci tego dialogu zalezy przysztos¢ Europy i tym sa-
mym - przysztos¢ calego swiata™.

Oczywiscie nie jest to rzecz latwa do zrealizowania w wychowaniu religij-
nym, ktére dotyka jakze osobistych sfer czlowieka i ,,stanowi jeden z elementéw
nie tylko przekazu ogolnoludzkich wartosci, ale i umacniania wartosci wielokul-
turowych nierozlgcznie zwigzanych z tym wychowaniem™’. W obliczu takiego
podejscia edukacja miedzykulturowa jest ,,niezbedna jako pewnego rodzaju mo-
dyfikacja sposobu postrzegania dziedzictwa kulturowego, inaczej méwigc — sposo-
bu uwrazliwienia na odmienno$¢ rozumiang teraz jako szansa rozwoju jednostki.
Oparta na znajomosci innych, warunkuje sprawng komunikacje i dialogowe inter-
akcje, a kladac szczegdlny nacisk na niepowtarzalnos¢ kazdej osoby, podkresla jej
prawo do wyboru wlasnego stylu zycia. Wypada jeszcze przypomnie¢, ze edukacja
ta obejmuje m.in.: budzenie potrzeb nawyku prowadzenia dialogu, ksztaltowanie
rozumienia odmiennosci kulturowych - od subkultur we wtasnej spotecznosci az
po kultury odlegltych spoleczenstw, przygotowanie do interakeji z przedstawiciela-
mi innych kultur. Opowiadajac si¢ za wzajemnym wzbogacaniem réznych kultur,
wnika w ich istote, poszukuje wzajemnych odniesien i relacji, a przy okazji ukazuje
wlasng tozsamos¢. Ta postawa rodzi tolerancje i zrozumienie innych kultur”.

Jak juz wspomniano, wychowanie religijne stanowi istotng cze$¢ edukacji
wielokulturowej. Pamietaé nalezy, ze religia ,,jest jedng z najgtebszych i najdonio-
Slejszych spraw ludzkich, wywierajacych przemozny wplyw nie tylko na postepo-
wanie cztowieka, ale takze na jego dziatanie, m.in. na ludzka prace, na jej poszano-
wanie i przewidywanie jej skutkow”.

Jak wiec widziane jest wychowanie religijne z punktu widzenia pedagoga?
Jest to nic innego jak ksztaltowanie u mtodych ludzi postaw religijno-moralnych,
otwartosci na innych i jednoczesnie akceptacji tej innosci. ,Wychowanie religijne,
a co za tym idzie - Zycie religijne cztowieka, jest stalym procesem doskonalenia
siebie jako osoby. Ze wzgledu na to, Ze proces ten nie moze by¢ przypadkowy
i niesprecyzowany, musi by¢ kierowany rozumowo, poniewaz tylko wtedy dziata-
nie staje si¢ w pelni ludzkie™. Warto podkresli¢, ze ,ksztaltowanie postaw, na-
wykow i wartosci moralnych lub religijnych, poszanowanie odmiennych wartosci
i sposobow zycia, akceptacja innosci oraz zasady tolerancji to istotne zalozenia
edukacji miedzykulturowej — tak bardzo laczacej si¢ z wychowaniem religijnym™*'.

* Tamze. s. 141.

¥ W. KORZENIOWSKA. Wychowanie religijne jako ksztattowanie postaw na rzecz wielokulturowosci.
W: Rola religii w edukacji. s. 169.

*® Tamze.s. 171.

¥ Tamze.

0 Tamze.s. 172.

* Tamze. s. 172.
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Nawigzujgc do zalozen edukacji miedzykulturowej, nie mozna pomina¢ fak-
tu, ze ,ten w jakims$ sensie gtéwny prad wspodlczesnej edukacji rozpowszechnia
odkrywanie warto$ci we wspolistnieniu réznych kultur, wartosci «mikro$wiata»
w kontekscie $wiata «makro», gdzie rézne kultury moga istnie¢ obok siebie i wza-
jemnie korzysta¢ z tego wspolistnienia. Nalezy mie¢ na uwadze, Ze nasze spote-
czenstwo bylo, jest i bedzie wielokulturowe, zatem do zadan edukacji nalezy przy-
gotowanie mlodego pokolenia do zycia, w ktorym wspdlistnieja rozne kultury.*>.

Biorgc pod uwage takie podejscie, wychowanie religijne powinno integrowac.
Jak podkresla Wiestawa Korzeniowska, ,,powinno dotyczy¢ zarébwno wewnetrzne-
go «jar, jak i zewnetrznych aspiracji; powinno obejmowac rozwdj catej osoby -
jej zdolnosci intelektualnych, emocjonalnych oraz fizycznych. Poza tym prawdzi-
we wychowanie religijne powinno wprowadza¢ czlowieka w caloksztalt dorobku
ludzkiej kultury bedacej przeciez podstawowym odzwierciedleniem osoby ludz-
kiej jako jednostki czy wspdlnoty™*.

Komunikowanie si¢ i dialog nastepuje na gruncie dialogu miedzy kultura-
mi, ale nie da si¢ tego oderwac od dialogu miedzyreligijnego. Ten drugi wyglada
jednak nieco inaczej niz dialog miedzykulturowy. ,,Zachodzi on wewnatrz sfery
religijnej i pozwala na spotkanie (nie jedynie wspolistnienie) miedzy odmiennymi
religiami. Ekumenizm z kolei to ruch w obrebie religii, ale chodzi tutaj o jedna re-
ligie — chrzescijanstwo. Bardzo wazne, zdaniem Martena, jest to, ze celem dialogu
miedzyreligijnego nie jest osiagniecie czego$ w rodzaju unii wszystkich religii ani
zdefiniowanie jakiego$ ,minimum religijnego’, ktére bytoby wszystkim wspodlne.
Chodzi o to, aby r6znice miedzy religiami zostaly rozpoznane i uznane, a wierzacy
nalezacy do tych religii szanowali si¢ wzajemnie w swietle tych réznic™*.

Oczywiscie, trzeba sprosta¢ pewnym warunkom, ktére musza by¢ spetnione,
aby dialog miedzyreligijny zaistnial. ,,Pierwszy z nich, o ktérym juz byla mowa, to
rozumienie religii w jej wewnetrznym wymiarze, a nie na podstawie jej «ubocz-
nych produktéow». Ponadto nalezy pamieta¢ o tym - pisze autor [Marten] - ze
nietolerancja «zywi sie» przede wszystkim ignorancja, dlatego trzeba dazy¢ do co-
raz lepszego poznawania innych religii. Zgtebianie innych religii sprzyja lepszemu
rozumieniu wlasnej religii - dodaje autor. Trzeci warunek dotyczy uwzgledniania
kontekstu historycznego [...]. Trzeba takze pamigta¢ o tym, Ze aby dialog mie-
dzyreligijny mogt sie rozwingé, nie wolno ignorowaé dwuznacznosci tkwiacych
w tradycjach religijnych (wlacznie z wlasng religia). Pigtym warunkiem dialogu
miedzyreligijnego jest zdaniem Martena stosowanie si¢ do zasady, zgodnie z ktérg

2 Tamze. s. 172-173.

® Tamze. s. 174.

# Z tlumaczenia artykutu D. MARTEN. Uczenie si¢ dialogu miedzyreligijnego w szkolach katolickich
w spoleczeristwie laickim. W: Rola religii w edukacji. s. 220.
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nalezy rozrdéznia¢ osobe od jej wiary. Chodzi o to, aby kocha¢ osoby niezaleznie
od ich wierzen™.
W dialogu miedzyreligijnym wyrdznia si¢ m.in.:
»— dialog zycia — dazenie do pokojowego wspotbycia z osobami wyznajacymi inng
wiare;
— dialog w dziataniu - dazenie do wspdlnego rozwigzywania istotnych problemow
spolecznych w imie szeroko pojmowanej solidarnosci miedzyludzkiej;
- dialog wokdt dogmatéw wiary — dazenie do dyskusji wokot istoty réznych wie-
rzen;
— dialog duchowy - dazenie do konstruktywnej wymiany wtasnych doswiadczen
duchowych™.
Patrzac z tej perspektywy, podstawowe trudnosci, ktére moga pojawic sie
w dialogu miedzykulturowym, to ,réznica miedzy koncepcjami i motywacjami
dialogu miedzyreligijnego™.

Zakotnczenie

Podsumowujac, warto powola¢ sie na stowa Wiestawy Korzeniowskiej, ktéra
podkresla, ze ,,mozna stwierdzi¢, ze wychowanie religijne, uczac dialogu i negocja-
¢ji miedzy kulturami, uczac szacunku do tych kultur jako wytworu konkretnych
spolecznosci, uczy jednoczesnie szacunku dla tozsamosci kazdej z nich. Dzieki
temu natomiast mozna przekroczy¢ granice wlasnej kultury, otworzy¢ sie na inna,
poniewaz stanowi to podstawe naszego wewnetrznego bogactwa™.

Marshall podkreslal, ze wspolczesnie dialog miedzy kulturami i religiami jest
najwazniejszym wyzwaniem, przed jakim staneli ludzie. ,,Dialog ten ma przekro-
czy¢ granice narodu, plemienia, rasy i tradycji. Skoro jeste$Smy juz obywatelami
$wiata, musimy dazy¢ do «globalnego pokoju», ktéry jest mozliwy dzieki «dialogo-
wi miedzy cywilizacjami». Dialog cywilizacyjny polega na tym, ze ludzie wszelkich
wyznan i religii komunikujg si¢ ze sobg wzajemnie oraz z tymi, ktérzy podzielaja
$wieckie poglady odnos$nie do etycznych i moralnych zrédet ludzkiej godnosci™.

Jednak mimo $wiadomosci i rozumienia potrzeby czy wrecz konieczno$ci
podejmowania dialogu miedzykulturowego, ,,problem dialogu miedzy przynalez-
noscig a odmiennoscig kulturowa w epoce radykalnych innosci, a takze postepu-
jacej unifikacji $wiata tylko w sferze koncepcji teoretycznych wydaje sie tatwy do
rozstrzygniecia, a w doswiadczeniu jednostek i wspoélnot najczesciej nie bywa ani

* Tamze. s. 221.

¢ Tamze.

Y Tamze. s. 222.

* KORZENIOWSKA. Wychowanie religijne. s. 175.

# Z ttumaczenia artykulu L. MARSHALL. Religia i konflikt w Azji. W: Rola religii w edukacji. s. 213.



Edukacja religijna jako podstawa dialogu miedzy kulturami 143

prosty, ani jednoznaczny; rodzi nieufnos¢, lek przed unifikacjg kulturows, powo-
duje czesto ucieczke «w regionalizm»™.

Dlatego tak niezbedne jest podjecie wszelkich dziatan, ktére utatwig dialog
miedzy kulturami i religiami. Ale aby tak sie stalo, niezbedne jest odpowiednie
przygotowanie nauczycieli i katechetéw, gdyz bez odpowiedniej kadry nie przygo-
tujemy uczniéw do otwartosci i dialogu z innymi, zaréwno na plaszczyznie kultu-
rowej, jak i na plaszczyznie religijnej. To wlasnie edukacja religijna moze stanowi¢
podstawe do rozpoczecia dialogu miedzy réznymi kulturami, poniewaz daje pod-
stawy otwarto$ci, zrozumienia, szacunku.

RELIGIOUS EDUCATION
AS THE BASIS OF THE CROSS-CULTURAL DIALOGUE
FROM AN EDUCATOR’S PERSPECTIVE

Summary

This paper deals with issues related to the essence of religious education in cross-
-cultural dialogue. The author performed, among other things, an analysis of religious
education in various member countries of the European Union. The paper presents a deta-
iled comparison of a political approach to religious education and form of these classes in
a particular member country of the European Union. It has also been presented whether
alternative classes take place (if such occur), including on€’s responsibility for curricula.
Finally, the author considers the role of religious education in the context of features pre-
sented also by cross-cultural education.

Slowa kluczowe: wielokulturowos¢, dialog miedzykulturowy, edukacja religijna.

Key words: multiculturalism, cross-cultural dialogue, religious education.
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