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Od kilku lat toczy si¢ w naszym kraju publiczna dyskusja na temat lekeji religii
w szkole. Nad tym, czy lekcje religii powinny odbywac si¢ w salach szkolnych czy
poza nimi, zawzigcie debatuja politycy przed wyborami.

Problem dotyczy mlodego pokolenia. Narastajaca dyskusja i caly klimat, kto-
ry sie wokot niej wytworzyt, sprzyjaja wypisywaniu sie mlodziezy z lekcji religii, co
stanowi powazne zagrozenie. Mlody czlowiek, ktory rezygnuje z lekcji religii, traci
mozliwo$¢ wewnetrznego rozwoju w oparciu o Boza prawde. Przed tymi, ktérzy
uczestniczg w tych lekcjach, otwiera sie natomiast mozliwos¢ konfrontacji swiata
zewnetrznego z wewnetrznym ,ja. Lekcja religii daje wiec mozliwo$¢ poznania
mechanizméw: wyboru, decyzji i dzialania cztowieka w dorostym swiecie.

W artykule autor prébuje przedstawi¢ rozterki mlodego czlowieka, zagubio-
nego w obliczu podjecia decyzji o uczestnictwie w lekcjach religii, zniecheconego
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stabym poziomem prowadzonych zaje¢, planowaniem lekcji na pierwszej badz
ostatniej godzinie, presja rowiesnikow, brakiem wiary czy postawami ludzi Kos-
ciola. Mimo powszechnego relatywizmu mlodzi szukaja wewnetrznego wyzwole-
nia i wiary w Boga.

1. WARTOSC WYCHOWANIA

Nie ulega watpliwosci, ze kultura europejska, w ktorej zyjemy, przez wieki byta
ksztaltowana przez chrzescijanstwo i trzeba przyzna¢, ze stworzyta najwyzej roz-
winietg cywilizacje. Dlatego ideologia antykultury przyjela narracje, wedlug ktorej
kulture facinska i reprezentujacy ja Kosciot rzymskokatolicki nalezy poddac kryty-
ce i o$mieszeniu w celu zdyskredytowania jego wplywu na spoleczenstwo.

Neutralno$¢ swiatopogladowa, o ktérej zapewniajg rozmoéwcy (ideolodzy),
nie istnieje. Swiatopoglad opiera sie na przyjetym systemie wartoéci i wynikaja-
cych z niego ocenach i interpretacjach faktow i zjawisk, ktore tej ocenie i interpre-
tacji beda podlega¢. Bardzo czesto na lekcjach religii te zagadnienia sg poruszane,
otwierajac mlodych ludzi na zycie i problemy spoteczne.

Niestety szerzeniem wiedzy nie sg zainteresowane ani $rodowiska sprawu-
jace wiladze, ani $rodowiska aspirujace do wladzy, poniewaz ogranicza ona
mozliwo$¢ manipulacji, czyli sktadania spoleczenstwu obietnic bez pokrycia.
Wszystkie wspodlczesne, majace zasieg spoleczny systemy wychowania i eduka-
cji realizuja program wychowania krytycznego, ktére czyni ludzi niezdolnymi
do produkgji pozytecznych doébr i musi doprowadzi¢ spoleczenstwo do kultu-
rowego i cywilizacyjnego regresu'.

Wartoéci chrzedcijanskie przekazywane w ramach lekcji religii wchodza
w polemike ze $§wiatem liberalnych wartosci indywidualnych, czesto nie pasujac
do nich lub sprzeciwiajac si¢ im. Jest to wigc walka nie tylko o polityczny tad na
$wiecie, ale takze o system wartosci: czy bedzie on odwotywat si¢ do Boga, rodzi-
ny, narodu, czy tez uczyni suwerenem cztowieka i przyzna mu absolutng wolnos¢,
tworzac tym samym nowa ,,§wiecka religie”.
Lekgje religii odwotuja sie do tradycji, do wartosci, do wspdlnoty. O tej wspol-
nocie mowil §w. Jan Pawel II 19 czerwca 1983 r. na Jasnej Gorze:
Naréd jest prawdziwie wolny, gdy moze ksztaltowac si¢ jako wspolnota okre-

$lona przez jedno$¢ kultury, jezyka, historii. Pafistwo jest istotnie suwerenne,
jesli rzadzi spolteczenstwem i zarazem stuzy dobru wspdlnemu spoleczenstwa

! K. KaRrON, Historia antykultury, Warszawa 2018, s. 13.
* B. STANISLAWCZYK, Kto si¢ boi prawdy?, Warszawa 2015, s. 12.
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i jesli pozwala narodowi realizowaé wlasciwg mu podmiotowo$¢, wlasciwg mu
tozsamos$¢>.

Papiez wielokrotnie podkreslal kulturowy wymiar narodu:

Nardéd bowiem trwa w swojej duchowej substancji, duchowej tozsamosci przez
wiasng kulture. [...] Nardd jest ta wielka wspdlnota ludzi, ktérych Iacza rozne
spoiwa, ale nade wszystko wlasnie kultura. Nardd istnieje «z kultury» i «dla
kultury»*.

Jestem synem narodu, ktory przetrzymal najstraszliwsze do$wiadczenia dzie-
jow, ktorego sasiedzi wielokrotnie skazywali na $§mier¢ — a on pozostat przy zy-
ciu, i pozostal soba. Zachowal wlasna tozsamos¢ i zachowat posrod rozbiordéw
i okupacji wlasng suwerennos¢ jako nardéd - nie w oparciu o jakiekolwiek inne
$rodki fizycznej potegi, ale tylko w oparciu o wlasng kulture, ktéra okazala sie
w tym wypadku potega wieksza od tamtych poteg®.

Istnieje podstawowa suwerennos¢ spoteczenstwa, ktéra wyraza si¢ w kultu-
rze® narodu. Jest to zarazem ta suwerennos¢, przez ktdra réownoczesnie najbardziej
suwerenny staje si¢ czlowiek’.

W panstwie posiadajacym jeden system prawny — unitarnym, jak obecnie jest
w Polsce, nie ma problemu narodowosciowego. Ale co, jesli w jakims panstwie jest
wiecej niz jeden nar6d? Jesli Polska w wyniku masowej imigracji obcokrajowcow
do naszego kraju i jednoczesnej masowej emigracji Polakdw za granice stanie si¢
panstwem wielonarodowym, to co wtedy z wychowaniem Polakéw w kontekscie
zbankrutowanej juz na Zachodzie ideologii ,,multi-kulti”? Po raz kolejny widzimy,
ze lekcje religii ze swoim programem nie pasujg do przyjetego systemu.

Podstawowym zadaniem szkoly, do ktdrej uczeszcza mlody czlowiek, jest
uczenie madrosci. Wedtug Stownika jezyka polskiego madro$¢ to ,[...] wiedza
nabyta przez nauke lub doswiadczenie i umiejetno$¢ jej wykorzystania™. W defi-
nicji tej obok nauki podkreslone zostalo dos§wiadczenie zyciowe, ale wiemy, ze to
nie wyczerpuje do konca terminu madroséci. Czym innym jest madros¢, o jakiej

> JaN Pawet II, Homilia w czasie Mszy sw. odprawionej pod szczytem Jasnej Gory (1983),
<https://www.ekai.pl/dokumenty/homilia-w-czasie-mszy-sw-odprawionej-pod-szczytem-jasnej-
-gory/> [dostep: 1.05.2024].

* TENZE, Przeméwienie do katechetow, nauczycieli i uczniow (Wloclawek, 7.06.1991) [w:] Piel-
grzymki do Ojczyzny 1979, 1983, 1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002. Przeméwienia, homilie, Krakow
2005, s. 685.

> JanN Pawet II, Przemowienie wygloszone 2 czerwca 1980 roku w UNESCO, <https://teologia-
polityczna.pl/jan-pawel-ii-przemowienie-wygloszone-2-czerwca-1980-roku-w-unesco>.

¢ Cz. BARTNIK, D. CAPALA, L. DYCZEWSKI, S. KowaLczyk, Kultura [w:] Encyklopedia katoli-
cka, t. 10, Lublin 2004, s. 188-201.

7 Wychowanie ku wartosciom w Swietle nauczania Jana Pawla II. Elementy teorii i praktyki,
t. 3: Solidarnos¢. Mgdrosc. Wspélnota. Wiernos¢. Miodosé, red. K. Chalas, Kielce — Lublin 2006,
s. 168-169.

8 M. SzyMCZzAK, Stownik jezyka polskiego, t. 2, Warszawa 1979, s. 129.
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mowili starozytni Rzymianie i Grecy — madro$¢ tego $wiata, a czym innym mga-
dros¢ biblijna. Doskonale réznice miedzy nimi wyrazit $w. Pawel:
gdy Zydzi z3daja znakéw, a Grecy szukajg madrosci, a my glosimy Chrystusa
ukrzyzowanego, ktory jest zgorszeniem dla Zydow, a gtupstwem dla pogan, dla
tych za$, ktérzy s3 powolani, tak sposréd Zydéw, jak i sposrod Grekéw, Chry-
stusem, mocg Bozg i madro$cig Boza (1 Kor 1,22 n.).

Madros¢ w tym przypadku jest utozsamiona z samym Chrystusem. Dalsza
cze$¢ tego watku odnajdujemy na poczatku Ewangelii $w. Jana — ,,na poczatku bylo
Stowo”, po grecku Logos, a wigc cala Boza mysl i Boza Madros¢. Roznig si¢ mie-
dzy sobg jak poganstwo z chrzescijanstwem. Zglebianie Bozej madrosci jest ele-
mentem rozwoju i pomaga ksztaltowa¢ cztowieka dojrzalego i odpowiedzialnego.
Cztowiek odwracajac sie od Chrystusa, odwraca si¢ od madro$ci.

2. LEKCJA RELIGITI KSZTALTOWANIEM CZLOWIEKA

Osobowos¢ cztowieka od najmlodszych lat podlega procesowi rozwoju. Ten pro-
ces ma charakter dynamiczny, przebiega od form mniej doskonatych do bardziej
doskonatych. Kazdy prawidlowo przebiegajacy rozwoj obejmuje wymiar biolo-
giczny, psychiczny i duchowy.

Umiejetnie prowadzona lekcja religii przyczynia si¢ do rozwoju jednego
z tych elementéw — duchowego. Czlowiek ma wieksze lub mniejsze poczucie wtas-
nego rozwoju badz stagnacji. Na kazdym etapie, poczawszy od najmiodszych lat
az do starosci, w jego osobowosci zachodza pewne przeobrazenia. Dotycza one:
postawy, kultury, zachowania wzgledem siebie i innych, systemu spolecznego,
w jakim cztowiek zyje. W trakcie tych zmian cztowiekowi czgsto towarzysza kry-
zysy. Aby umiejetnie stawia¢ im czola i je rozwigzywa¢, potrzebna jest edukacja
religijna. W rozwoju religijnosci cztowieka mozna wyrézni¢ kilka etapéw. Mowiac
o rozwoju religijnosci, nie mozna poming¢ okresu wczesnego, ktéry ma istotny
wplyw. Bardzo wazng role w tym okresie bedzie miala atmosfera zycia rodzinnego,
ktora tworzg nie tylko milo$¢ i wzajemne zaufanie, ale réwniez autentyczne zycie
religijne rodzicow, w ktoérym dziecko uczestniczy’.

Z chwila, gdy zaczyna si¢ rozwdj zdolnosci myslenia abstrakcyjnego i roz-
woj umystowy, dziecko konfrontuje to, co wczesniej bezkrytycznie przyjeto. Jest to
pierwszy symptom wej$cia w nowy etap rozwoju religijnosci. Watpliwosci, ktore
pojawiaja si¢ w tym okresie, rozwigzuja na ogot rodzice, o ile sg oni dla dziecka
autorytetem. Pelna niezaleznos¢ nie tylko w mysleniu, ale i w dziataniu pojawia
siec w wieku 16-18 lat. Mlody czlowiek wyzwala si¢ spod autorytetu rodzicow

° M. TATALA, Rodzina naturalnym Srodowiskiem ksztattowania uczué religijnych dziecka przed-
szkolnego [w:] Studia z psychologii rozwoju, red. ]. Makselon, Krakow 2002, s. 183-192.
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i w sposéb $wiadomy zaczyna okresla¢ wlasny stosunek do otaczajacej go rze-
czywisto$ci. Na ogot okres ten wigze si¢ z przezywaniem kryzysow religijnych
i moralnych, ktdre sg przyczyna nie tylko pojawiania si¢ watpliwosci, ale rowniez
catkowitej utraty wiary we wszystko, w co mlody czlowiek dotychczas wierzyt™.
Wspolczesnie wlasnie w tym okresie rozwoju odpowiedzialni za edukacje mlo-
dziezy chca ograniczy¢ powszechny dostep do lekgji religii. Nie ludzmy si¢ - ogra-
niczenia wprowadzane w zwigzku z lekcjami religii w szkole przyniosa dalszy re-
gres i wypisywanie si¢ uczniow z zajec. Zostawilismy to dobrowolnemu wyborowi,
ale czy to jest dobre dla rozwoju cztowieka? Czy w konsekwencji nie przyczyni sie
do jeszcze wigkszego zta?

Zatrzymajmy si¢ na bardziej praktycznym wymiarze rezygnacji z lekgji reli-
gii. Jej przyczyn jest na pewno kilka.

2.1. SLABY POZIOM PROWADZONYCH ZAJEC

Czesto slyszy sie, ze lekcje religii w szkole s3 nudne i nieciekawe, na bardzo ni-
skim poziomie. Pierwszy wniosek jest taki, ze to wina nauczycieli katechetow. Od
kilku lat przygotowuje studentéw wydzialu teologicznego, ktérzy w przysztosci
beda naucza¢ w szkolach dzieci i mlodziez. W mojej ocenie (na ile potrafie by¢
obiektywny) ich przygotowanie oraz umiejetnosci pedagogiczne i dydaktyczne sg
odpowiednie.

Wielu studentéw uczy juz w szkotach innymi przedmiotéw, i dobrze sobie
radzg. Problemem jest ciggle z lekcja religii. Sytuacja jest o tyle zlozona, ze zajecia
z religii s3 dobrowolne i kazde podniesienie poprzeczki spotyka si¢ z oporem.
Uwazam, ze gdyby inne przedmioty w szkole, np. geografia, historia, matematyka
czy fizyka byly dobrowolne, ocena uczniéw i ich zaangazowanie tez bylyby nie-
wielkie. Uczac przed laty w liceum ogélnoksztalcacym, sam uslyszalem od ucz-
niow: ,,Po co ksiadz si¢ tak stara — ten przedmiot nie jest obowigzkowy, my wiecej
od siebie nie damy”. Obecny poziom prowadzonych zaje¢ moze by¢ nieadekwatny
do oczekiwan uczniéw i ich rodzicow. Jako doroéli nie dziwmy si¢ dzieciom i mto-
dziezy, ze wybieraja droge fatwiejszg, na skroty, jezeli jest taka mozliwos¢. Na pew-
no katecheci majg odpowiednie przygotowanie i umiejetnosci, ale z jednej strony
chca nauczy¢ i przekazac wiedze, a z drugiej nie chcg zniecheci¢ uczniéw, stawiajac
zbyt duze wymagania.

10 Cz. WALESA, Rozwdj religijnosci cztowieka [w:] Podstawowe zagadnienia psychologii religii,
red. S. Glaz, Krakdw 2006, s. 111-146.
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2.2. PIERWSZE I OSTATNIE GODZINY

Pewna grupa uczniéw rezygnuje z lekcji religii z powoddw organizacyjnych. Za-
jecia szkolne z religii sa tak ustawione w siatce godzin, ze uczestnictwo w nich
wymaga poswiecenia. Sg szkoly, w ktérych zajecia z religii rozpoczynaja sie przed
zajeciami gtéwnymi, czyli np. o godz. 7.10. Ale sa tez placowki oswiatowe, w ktd-
rych zajecia te odbywaja si¢ na dsmej czy dziewiatej godzinie lekcyjnej. Dla ucz-
niéw dojezdzajacych stanowi to spory problem. W obu przypadkach pytanie
o taki stan rzeczy nalezaloby skierowa¢ do dyrektoréw szkol, poniewaz czgsto plan
daloby si¢ utozy¢ inaczej.

2.3. PRESJA ROWIESNIKOW

Nastolatek nie chce by¢ gorszy, nie chce by¢ inny, nie chce si¢ wyréznia¢ - to swo-
istego rodzaju presja, ktdrej probuje sprosta¢ niemal kazde dziecko w wieku szkol-
nym. Czesto robi to, aby nie straci¢ akceptacji rowiesnikéw i mie¢ ich przychyl-
nos¢ i zaufanie. Dlatego pod wpltywem rowiesnikéw uczen potrafi zrezygnowaé
z uczestnictwa w lekeji religii. W niektérych srodowiskach udzial w tych lekcjach
staje siec powodem odrzucenia przez grupe. Niestety, tego problemu nikt nie na-
glasnia. Nawet tak bardzo postepowe, tolerancyjne media nabieraja wody w usta.

2.4. BRAK WIARY

W okresie transformacji ustrojowej ujawniaja si¢ nowe zjawiska i trendy. Prze-
obrazenia dokonujg si¢ takze w kwestiach wiary i religijno$ci mtodego pokole-
nia. Zmiany te nalezy rozpatrywa¢ w pewnym kontekscie, jest to bowiem rezultat
ksztaltowania si¢ roli Kosciota w nowych warunkach. W systemie totalitarnym
Kosciot petnil wiele funkeji pozareligijnych. Byl wlasciwie jedynym miejscem,
w ktérym spoleczenstwo mogtlo zaswiadczy¢ o swojej tozsamosci. Ko$cidl, petnigc
funkcje integracyjng i opiekuncza, bronil calego narodu i wypowiadat si¢ w jego
imieniu. Wraz z upadkiem systemu komunistycznego spoleczenstwo zaczeto od-
zyskiwa¢ podmiotowos¢, samo moze zabiega¢ o wlasne potrzeby i rozwigzywaé
trudne problemy'.

Obserwujac zmiany w religijno$ci mtodziezy, nalezy wzia¢ pod uwage jesz-
cze inny problem. Dzi§ panstwo demokratyczne powinno umozliwia¢ kazdemu
swobodne wyrazanie swoich pogladéw. Kosciét w Polsce nie jest wiec juz jedynym
miejscem wyrazania sprzeciwu i niezadowolenia, a przynaleznos¢ do niego nie
ma w sobie znamion protestu. Zmienia si¢ jego rola. Kosciét jest bardziej miej-
scem do$wiadczenia religijnego niz zycia spolecznego. Pozostaje jednak pytanie,

"' K. PAWLINA, Polska mlodziez przelomu wiekéw, Warszawa 1998, s. 44-45.
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dlaczego mlodziez, ktora przestaje uczestniczy¢é w Mszy $w. i lekeji religii, przestaje
zy¢ zyciem Kosciola, szuka innych form duchowosci poza nim, np. prébuje medy-
tacji wschodnich?'? To jest wielkie wyzwanie dla ksiezy i katechetow, by zatrzymac
mlodych przy Bogu.

2.5. ZGORSZENIE

Nasz Zbawiciel nie pozostawit ztudzen:

Kto by sie stal powodem grzechu dla jednego z tych malych, ktérzy wierza,
temu byloby lepiej uwigza¢ kamien mlynski u szyi i wrzuci¢ go w morze
(Mk 9,42).

Nie mozna lekcewazy¢ zgorszen spowodowanych przez ludzi Kosciota, trze-
ba je wypali¢ ,,goracym zelazem” A wszystko to stalo sie za sprawa wolnosci, ktéra
dat czltowiekowi Bog. Na kartach Ksiegi Powtdrzonego Prawa jest zapisane:

Widzicie, ja klade dzi$ przed wami blogostawienstwo i przeklenstwo. Blogo-
stawienstwo, jesli ustuchacie polecent Pana, waszego Boga, ktdre ja wam dzisiaj
daje — przeklenstwo, jesli nie ustuchacie polecen Pana, waszego Boga, jesli od-
stapicie od drogi, ktérg ja wam dzisiaj wskazuje, a pojdziecie za bogami obcy-
mi, ktorych nie znacie (Pwt 11,26-28).

Kosciol duzo stracil przez grzech. Ludziom wierzacym pozostaje jednak na-
dzieja, ktorg zostawit Chrystus. Lekcja religii jest jednym z miejsc, gdzie te nadzie-
je powinnismy rozkrzewia¢, a dzisiaj nawet i to jest nam odbierane.

Zauwazmy zatem, ze wspolczesna mtodziez polska, Zzyjaca w okresie transfor-
magcji i funkcjonujaca w pluralistycznym spoteczenstwie, dojrzewa nie tylko w wa-
runkach usilnego propagowania - przede wszystkim za posrednictwem $rodkéw
spotecznego przekazu - idei nieograniczonej wolnosci, ale tez liberalnych wzor-
cOw jej zagospodarowania. Sytuacja taka jest powaznym wyzwaniem dla rodzicow
i 0s6b zaangazowanych bezposrednio (wychowawcy, nauczyciele i duszpasterze)
badz posrednio (politycy, pracownicy mediéw) w proces wychowawczy. To, czy
mlodzi ludzie wypracuja w sobie odpowiedzialny osad w kwestiach moralnych,
zalezy nie tylko od nich samych, ale w duzej mierze od otoczenia spoteczno-kultu-
rowego. Ze wszech miar stuszny jest postulat pedagogiczny, aby jednostka w miare
dojrzewania osobowos$ciowego samodzielnie odkrywala istotne wartosci moralne
oraz wcielala je w sprawnie dzialajace i zracjonalizowane sumienie®.

W doswiadczeniu subiektywnym rozwdj intelektualny mlodego czlowie-
ka przebiega poczatkowo linig ciggla (cho¢ niezupelnie, bo i rozwoj dziecig-
cy posiada swoje okresy zastoju) jako gromadzenie wiadomosci, potem linig

12 Tamze, s. 45.
3 G.W. ALLPORT, Osobowos( i religia, Warszawa 1988, s. 175.
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skokowo-wznoszaca si¢ poprzez akty zrozumienia, subiektywne odkrycia intelek-
tualne, tworzenie si¢ pogladdw, a wreszcie rowniez skokowo w tworzeniu hipotez,
teorii przez ich niekiedy bardzo zmudne tworzenie lub wykluczanie. Ogromna
cze$¢ tej pracy przypada na dziecinstwo i mlodo$¢ szkolng i akademickg, zas na
wiek dojrzaly przypada specjalizacja, a wigc jednoczesnie z wytyczeniem wybra-
nego kierunku $wiadome ograniczenie zakresu poszukiwan intelektualnych, a po-
tem uznanie granic wlasnych mozliwosci'.

Wspolczesnie w tym, tak bardzo waznym, okresie odbieramy miodemu czto-
wiekowi swobodny dostep do lekgji religii, ktora niewatpliwie na réznych etapach
rozwoju pomaga dokonywaé wlasciwych wyboréw, a przynajmniej pobudza do
mys$lenia.

Zaspokajanie podstawowych potrzeb cztowieka ma zasadnicze znaczenie dla
jego rozwoju i funkcjonowania. Kazdy chce sam decydowa¢ o tym, co robi i prag-
nie by¢ traktowany z mito$cig i szacunkiem. W zaleznosci od wieku ludzie réznig
sie tylko sposobem zaspokajania swoich potrzeb?. Charakterystyczng potrzebg
ludzkg, ktéra nabiera intensywnosci w okresie dorastania, jest potrzeba autono-
mii. Nastolatek chce coraz bardziej decydowac o sobie, a proby wymuszania na
nim czegokolwiek koncza sie zwykle wymyslaniem réznych sposobdw, aby unik-
nac tego, czego chca dorosli. Czesto mtodzi ludzie czujg si¢ zagubieni w swoim
pragnieniu autonomii i chetnie skorzystaliby z doswiadczenia dorostych, ale tylko
wtedy, gdy sami tak zdecyduja'.

Mlodziezy, dla ktdrej indywidualizm i subiektywizm jest podstawg samo-
dzielnego dzialania i funkcjonowania w dzisiejszym $wiecie, trudno jest przyj-
mowa¢ nauke opartg na moralizowaniu. Pozornie mlody czlowiek wie, co ma
robi¢. Dlatego nakazy czy zakazy gloszone przez Kos$ciél — chocby wyrastaty z naj-
szlachetniejszych intencji — najczesciej s3 odrzucane. W oredziu do mlodych na
IV Swiatowy Dzient Mlodziezy w 1989 r. Jan Pawet I1 pisat:

Wy, ludzie mlodzi, czesto stoicie na skrzyzowaniu drég i nie wiecie, ktéra z nich

wybra¢, gdzie i$¢".

Mtodzi ludzie nie chcg by¢ prowadzeni za reke. W sposéb wyjatkowy ce-
nig sobie wolno$¢, rowniez w kwestiach wiary. Dlatego czgsto nauczanie Kosciola
i wskazania moralne odczytujg jako ograniczenie ich wolnosci. Doktryny Ko$ciola

" A. NIEMCZYNSKI, Procesy rozwojowe czlowieka w petnym cyklu zycia indywidualnego
[w:] Rozwdj psychiczny czlowieka w ciggu zycia, red. M. Tyszkowa, Warszawa 1988, s. 222-238.

5 E. DYBOwsKA, Wychowawcze towarzyszenie mlodym ludziom inspirowane pedagogikg igna-
cjariskg [w:] Mlodziez wobec ponowoczesnosci, red. M. Duda, Krakéw 2009, s. 116.

16 Tamze.

7 JaN Pawee 11, Oredzie do miodych calego $wiata z okazji IV Swiatowego Dnia Mlodziezy,
<https://jp2online.pl/obiekt/oredzie-do-mlodych-calego-swiata-z-okazji-iv-swiatowego-dnia-
-mlodziezy;T2JqZWNOO;I30DM=>.
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sa im obce i niemozliwe do zaakceptowania, gdyz wyznaczajg okreslony porzadek
i wymagaja spelnienia obowigzkéw wyplywajacych z nauki Ko$ciota. Mlodziez
akceptuje raczej to, czego sama doswiadcza i rozumie. Chce by¢ samodzielna,
cho¢ z drugiej strony czeka na pomoc’®. Niewatpliwie takg pomoc mlodzi ludzie
otrzymuja na lekcjach religii, gdzie nauczyciel traktowany jest jako $wiadek wiary
i zycia nig. Dlatego dzi$ bycie katechetg to nie tylko zawdd, ale przede wszystkim
powolanie.

W $wiecie ubogim w refleksje nad sensem zycia $wiadectwo drugiego czto-
wieka jest tak wyrazistym znakiem, ze potrafi zatrzyma¢ miode pokolenie, zawrd-
ci¢ z biegu donikad, pobudzi¢ do zastanowienia, do wejscia w glab siebie®.

ZAKONCZENIE

Co stanie si¢ dalej z mtodym pokoleniem? Czy dorosli zrozumieja, Ze ograniczajac
lekeje religii, pozbawiaja dzieci istotnych wiadomosci o zyciu w prawdzie z soba,
z ludZzmi i z Bogiem? Gdzie i kiedy mlody cztowiek ma si¢ tego nauczy¢? Jest to
pytanie, na ktore w tym artykule trudno da¢ odpowiedz. Zarysowuje on bowiem
tylko w niewielkim fragmencie ten ztozony problem. Pozostaje nam wiara w Boga
i w madro$¢ cztowieka, ktéry poszukujac prawdy, w oparciu o Boga zechce budo-
wac swojg przysztos¢.
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Streszczenie: Dzisiejsza mlodziez rezygnuje z uczestnictwa w katechezie. W kilku punk-
tach autor probuje przedstawi¢ powody zachowania mlodego czlowieka. Artykut szuka
réwniez wlasciwych sposobéw dotarcia z Boza prawda do wspolczesnej mlodziezy. Prze-
zwyciezanie trudnosci, motywowanie, budzenie wiary - to tylko niektére obszary, w kto-
rych uwidacznia si¢ dynamizm wspolczesnej lekgji religii w szkotach.

Stowa kluczowe: mlodziez, katecheza, lekcja religii, uczen, szkofa, cztowiek, budzenie
wiary.



