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NOWY KONTEKST EDUKACJI

Jaki jest status dzisiejszej edukacji? Czy rzeczywiscie klucza do
przygotowania spoleczenstwa do rozwiazywania nowych problemow
nalezy szuka¢ w edukacji? Szczegdlne zainteresowanie wzbudzaja
konsekwencje procesu globalizacji dla edukacji. Analizuje sig¢ go na
dwoch ptaszczyznach: jako postep standardu zycia ludzkosci i jako
zrodho ogbdlnoswiatowych probleméw?. Przed edukacija i szkota staja
obecnie nowe, trudne wyzwania, polegajace na szukaniu sposobéw po-
godzenia przedstawionych powyzej sprzecznych tendencji, wynika-
jacych z proceséw globalizacyjnych. Najwazniejszym z tych wyzwan
jest zapewnienie w miarg zblizonych szans edukacyjnych dla dzieci
pochodzacych z rodzin zamoznych oraz biednych. Spoteczenstwo
informacyjne niesie ze soba mozliwo$¢ udostepnienia wyksztatcenia
wszystkim ludziom. Wyksztalcenie i wiedza powinny sta¢ si¢ dobrem
globalnym, ktore przyczyni si¢ do stworzenia rownych szans, a wigc
redukcji nierownosci. Z biegiem czasu proces globalizacji bedzie si¢
poglebiat i jednym z istotnych problemoéw, ktéry musi podjac¢ eduka-
cja jest przygotowanie mtodych pokolen do zycia w rzeczywisto$ci,

! Zob. Edukacyjne problemy czasu globalizacji w dialogu i perspektywie. Red. A.
Karpinska. Biatystok: Trans Humana 2003 s. 12 (Wstep).
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ktéra w wielu kwestiach w zasadniczy sposob bedzie odbiega¢ od

obecnej’.

W klimacie niepokoju i troski o przyszto$¢ §wiata wszyscy zwra-
caja si¢ ku edukacji, ktéra moze odegra¢ szczegodlna rol¢ w minima-
lizowaniu ujemnych skutkow procesu globalizacji. Przed jakimi wy-
zwaniami stoi obecnie edukacja? Sa to migdzy innymi:

— rozwarstwianie si¢ przestrzeni spotecznej szkoty,

— przezwycigzanie napi¢¢ zwiazanych z ambiwalencja proceséw towa-
rzyszacych globalizacji,

— zapobieganie wykluczeniom spotecznym i kulturowym,

— skuteczne przeciwdziatanie rozpadowi tradycyjnych norm i wzo-
row ludzkiego dzialania oraz systemow warto$ci, narastajacej fali
prymitywnych standardéw kultury masowej i postaw konsump-
cyjnych, wreszcie walka z dehumanizacja cztowieka,

— stworzenie nowego modelu szkoty, reprezentujacego wartosci i ide-
aly spoteczenstwa informacyjnego, opartego na wiedzy i o$wiacie,

— przeciwdziatanie syndromowi wirtualizacji,

— uksztaltowanie nowego modelu cztowieka, ktory potrafi kreowac wa-
runki dla dziatania i wspotzycia w ramach réznych spotecznosci’.
Jesli chodzi o pierwsze z tych wyzwan, jest to rozszerzanie sig

zjawiska tzw. apartheidu szkolnego, ktore polega na umacnianiu roz-

miaréw wykluczenia spotecznego, o czym §wiadczy fakt, ze 20-30%

uczniow nie ma dostgpu do szkolnictwa, za§ edukacj¢ poddaje sig

logice, ktora zacheca uprzywilejowane klasy do izolowania swoich
dzieci w dobrych szkotach oraz do globalizacji ich szans zyciowych
poprzez ponadnarodowe kariery szkolne i uniwersyteckie. Glownym
celem edukacji XXI w. powinno by¢ przywrdcenie cztowiekowi moz-
liwo$ci decydowania o swoim losie, a takze wyzwolenie go z ograni-
czen wszedzie tam, gdzie jest to mozliwe. W tym celu powinnismy

promowaé edukacje dla wszystkich, pluralistyczna, obywatelska. W

obszarze za$ wychowania powinnismy uczy¢ dzieci zasady: najpierw

by¢, a dopiero potem — miec¢".

2 A. ZAJIAC. Globalne procesy zmieniajqce $wiat wyzwaniem dla pedagogiki i eduka-
cji. W: Edukacyjne problemy czasu globalizacji. s. 59.

¥ A. Bocal. Konsekwencje procesu globalizacji dla edukacji. W: Edukacyjne pro-
blemy czasu globalizacji. s. 44.

* Tamze. s. 45.
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Dokonujaca si¢ obecnie rewolucja informatyczna (wprowadzanie
nowych technik i technologii informatycznych do wszystkich dzie-
dzin zycia) przeksztalca spoteczenstwo i prowadzi do globalizacji ko-
lejnych obszaréw naszego zycia®.

Z. Kwiecinski w rozprawie pt. Przyszios¢ edukacji w Swiecie bez
przysztosci stwierdza, ze na progu nowego tysiaclecia $wiat stoi przed
grozba konca historii, konca geografii, konca tozsamosci, konca czto-
wieczenstwa i konca whasnego istnienia®.

Koniec historii to analogia do stow F. Fukuyamy oznaczajacych
brak alternatywy dla globalnego rynku, poszerzajaca si¢ sfer¢ ubostwa
i wykluczenia, bezrobocia, poglgbiajace si¢ rdznice potozenia spo-
tecznego. Koniec geografii to zanikanie granic panstw dla ekonomii,
kultury, terroryzmu, AIDS itd. Koniec tozsamosci sugeruje, ze nie mo-
zemy byC tacy sami przez cate zycie, nie mozemy z r6znych powo-
dow w pelni sterowa¢ swoim losem. Koniec czlowieczenstwa oznacza
dla Z. Kwiecinskiego zatratg zdolno$ci wspotodczuwania odpowie-
dzialnosci za przysztosé’.

1. ROWNOSC SZANS MLODZIEZY

Jedna z priorytetowych strategii w edukacji dla przyszlosci jest
réwno$¢ szans mtodziezy z roznych srodowisk spotecznych. W zroz-
nicowanym §wiecie wyksztalcenie uznawane jest za warto$¢ szcze-
gllnie cenna. Jednak nabywanie wiedzy nie zalezy tylko od dobrych
checi uczacego sig. Olbrzymia rolg w ksztattowaniu nieréwnosci szans
edukacyjnych maja oddziatywania spoteczne oraz to, co dzieje si¢ w
samej o$wiacie. Procesy roznicowania si¢ drog szkolnych i szans edu-
kacyjnych nazywane sa obecnie selekcja szkolna®.

® M. BoGAJ. Szkola XXI wieku — wybrane idee i strategie edukacji dla przyszlosci.
W: Edukacyjne problemy czasu globalizacji. s. 100.

® Z. KWIECINSKI. Przyszlosé edukacji w swiecie bez przyszlosci. Ratujmy naszq mio-
dziez! W: Przetrwanie i rozwdj jako niezbywalne powinnosci wychowania. Red. M.
Dziemianowicz, B. Golgbniak i R. Kwasnica. Wroctaw: Wyd. Nauk DSWE 2006 s.
15-18.

" BoGAY. Szkota XXI wieku. s. 101.

8 M.J. Szymaxiskl. Studia i szkice z socjologii edukacji. Warszawa: Wyd. IBE 2000
s. 101.
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Do najbardziej znanych definicji selekcji szkolnej nalezy defini-
cja sformutowana przez J. Szczepanskiego. Jego zdaniem ,,selekcja —
to 0got procesdéw wywotanych przez rézne sily spoteczne dziatajace
w klasach i warstwach spotecznych, w panstwie, w $§rodowiskach lo-
kalnych, rodzinach i szkotach, ktore tworza bariery lub tez stwarzaja
warunki pozytywne dla otwarcia jednostkom drogi do wyzszego wy-
ksztatcenia™. Socjologiczne analizy procesow selekcyjnych w szkol-
nictwie znajdujemy takze w pracach Z. Kwiecinskiego. Autor okre-
$la swoje stanowisko, rozpatrujac ,,procesy spontaniczne, zZywiotowe
i niekontrolowane, nie za$ czynno$¢ kierowania mtodziezy do roz-
nych szk6t i zawodow™™°.

W innej pracy Z. Kwiecinski definiuje selekcjg szkolna jako spon-
taniczne roznicowanie si¢ sukcesoOw i losow szkolnych dzieci i mio-
dziezy pod wpltywem pozao$wiatowych roéznic w srodowisku rodzin-
nym i lokalnym oraz w spoteczefistwie globalnym™. W pracy pt.
Dynamika funkcjonowania szkoty Z. Kwiecinski wiele miejsca po-
swigca alokacyjnej funkcji szkolnictwa, wykazujac, iz losy szkolne
mlodziezy na progu ksztatcenia ponadpodstawowego sa w znacznej
mierze uwarunkowane przez czynniki spoteczno-kulturowe™. Waz-
nym czynnikiem wptywajacym na szanse edukacyjne dzieci i mtodzie-
zy jest pochodzenie spoteczne. Niekorzystny uktad cech pochodzenia
zmniejsza szans¢ wyboru szkoty $redniej, jest przeszkoda zwlaszcza
w wyborze liceum ogoélnoksztatcacego™. Poréwnujac strukture spo-
teczna mtodziezy przyjmowanej w tym samym rejonie do szkot po-
nadpodstawowych, Z. Kwiecinski stwierdzit, iz przez 14 lat zasadni-
czo nie zmienita si¢ baza rekrutacyjna kazdego z torow ksztatcenia™.

Dzieci z rodzin inteligenckich ugruntowaly swoja pozycje w do-
stepie do preferowanych przez siebie szkot §rednich. Zmniejszylta sig
liczba dzieci robotnikow niewykwalifikowanych oraz z gospodarstw
rolnych do 8 ha w szkotach zapewniajacych im podwyzszenie (w
stosunku do rodzicéw) pozycji zawodowej. Z. Kwiecinski stwierdza,

® Tamze. s. 102.

10 7. KWIECINSKI. Poziom wiedzy uczniow a Srodowisko szkoly. Warszawa: IRWIR
PAN 1973 s. 3.

Y TENZE. Selekcje spoleczne w szkolnictwie. Warszawa: IRWIR PAN 1975 s, 3.

2 TENZE. Dynamika funkcjonowania szkoty. Torun: Wyd. UMK 1995 s. 66-83.

13 szymaNsk. Studia i szkice z socjologii edukacii. s. 122.

Y KWIECINSKI. Dynamika funkcjonowania szkoly. s. 79-80.
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ze wobec miodziezy chtopskiej i z rodzin pracownikow niewykwali-
fikowanych mozna mowié nie tylko o dysproporcjach w dostepnosci
liceum, ale zarazem o silnym wzro$cie dysonansé6w wobec miodziezy
inteligenckiej'®. Wyksztatcenie rodzicow w dwojaki sposob wplywa
na szanse edukacyjne dziecka. Po pierwsze, rodzice przekazuja dzie-
cku wigcej lub mniej wiadomosci, ksztattuja jezyk dziecka, wprowa-
dzaja je lepiej lub gorzej w $wiat poje¢™. Analiza zroznicowan wy-
dajnosci dziatan na rzecz wdrazania wiedzy, ktore dokonuje si¢ gtow-
nie w ramach stosunku komunikowania (i dzieki niemu), prowadzi za-
tem do podstawowej zasady nierdéwnosci osiagnie¢ szkolnych dzieci
pochodzacych z roznych klas spotecznych®’.

Ten wktad rodziny w wytyczanie perspektyw dziecka nazywa si¢
,»kapitalem lingwistycznym”. Jezyk bowiem stuzy nie tylko do poro-
zumiewania si¢. Poza stownictwem dostarcza on bardziej lub mniej
ztozonego sytemu kategorii i to w ten sposdob, ze umiejgtnos¢ rozszy-
frowania ztozonych struktur i postugiwania si¢ nim zalezy od ztozono-
§ci jezyka przekazanego przez rodzing™. Wyksztalcenie rodzicow
wplywa na szanse edukacyjne dzieci poprzez przekaz wzordéw kultu-
rowych, norm i wartosci. J. Coleman, analizujac koncepcje rownosci
szans edukacyjnych, wyréznia cztery rozumienia tego pojecia w USA:
1) wolny dostep do oswiaty, 2) wspolny program dla wszystkich, 3)
te same szkoty dla wszystkich, 4) lokalna baza ekonomiczna rozwoju
szkot. Stwierdza on, Ze istnieje brak zadowalajacej definicji rowno$ci
mozliwoséci edukacyjnych. Mozna jednak zrekonstruowaé zalozenia
i cele omawianego modelu o$wiaty. Zasadniczy cel to rekrutacja wia-
sciwych jednostek na wlasciwe pozycje spoteczne. Chodzi o obsadze-
nie stanowisk ludzmi o najwyzszych kwalifikacjach moralnych i inte-
lektualnych. Aby to zrobi¢, trzeba mie¢ kryteria merytoryczne. Staly
si¢ nimi wspolczynniki 1Q. Przyjmuje si¢ wigc zatozenie, ze ludzie o
najwyzszych ilorazach IQ sa predysponowani do obejmowania klu-
czowych stanowisk. Nalezy ich wcze$nie identyfikowaé, a nastgpnie

5 s7ymaNski. Studia i szkice z socjologii edukacji. s. 123.

16 70b. G.O. HAGESTAD, A.C. NILSEN, B. NILSEN. Socialization between grandpa-
rents and grandchildren. W: Rethinking inequalities, 7th Conference of European
Sociological Association. Torun 2005 s. 27.

7P, BourbIEU, J.C. PASSERON. Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania.
Warszawa: PWN 2006 s. 129.

8 Tumze. s. 131.
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stwarza¢ im odpowiednie warunki rozwoju i ksztatcenia, prowadzace
do wyzszych celow spotecznych. Model o$wiaty oparty na testach
stwarza tylko pewne zludzenia rownych szans. W rzeczywisto$ci
testy blokuja awans jednostek z innych klas. Preferujac pewien typ
kultury (umiejetno$¢ czytania i pisania), prowadza do dyskryminacji
dzieci klas nizszych (ktore gorzej czytaja) i innych grup etnicznych®.
Niestety, zamiast wyrOwnywania szans pojawita si¢ selekcja i segre-
gacja. Rozwiazanie kwestii rownego startu oraz stwarzanie réwnych
szans edukacyjnych dzieciom i mlodziezy z réznych §rodowisk nie
sprowadza si¢ do stworzenia sieci szkot i zapewnienia srodkow dy-
daktycznych. Dostep do edukacji dowodzi, ze kwestia nierownych
szans edukacyjnych nie znikneta. Indeks rozwoju spotecznego (HDI)
w roku 1998 wskazywat, ze 2 z 49 wojewodztw (warszawskie i kra-
kowskie) osiagnety wskazniki rozwoju spotecznego na poziomie wy-
sokim, charakterystycznym dla krajow OECD. Natomiast az 12 mia-
to wskazniki ponizej 0,8, co jest charakterystyczne dla krajow rozwi-
jajacych si¢. Pochodna tych réznic jest stan oswiaty. Autorzy raportu
stwierdzaja, ze poziom edukacji w Polsce podniodst sig, ale rdznica
miedzy Polska a krajami OECD jest nadal znaczna®.

W rozprawie The Idea of Equality B. Williams twierdzi, ze w Sytu-
acji nierownego traktowania ludzi musi zosta¢ podana ogdlna racja
usprawiedliwiajaca tego typu nierownosci. Ludzkie zalety, bedace
podstawa oraz kryterium dystrybucji dobr (np. edukacji), powinny
by¢ tak dobrane, aby ludzie nalezacy do réznych grup spolecznych
mieli rOwne szanse spetnienia tego kryterium — np. egzaminy spraw-
dzajace, przeprowadzane na roznych szczeblach edukacji, zawierajace
takie same kryteria oceny wiedzy dotyczace wszystkich uczniéw po-
chodzacych z réznych warstw spotecznych, moga dyskryminowaé
dzieci z rodzin robotniczych. Dzieci z rodzin robotniczych znajduja
si¢ w mniej sprzyjajacych warunkach zdobywania wiedzy. W takich
rodzinach nie ma tradycji wysytania dzieci na studia, brak jest srod-
kow finansowych zabezpieczajacych rozwdj zainteresowan, takich jak

9 A, Sawisz. Szkota a system spoleczny. Warszawa: WSiP 1989 s. 54-56.
2 szymaNskl. Studia i szkice z socjologii edukaciji. s. 145 (Raport 0 rozwoju spo-
tecznym. Polska 98. Dostep do edukacji).
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nauka jezykow, gra na instrumentach itd.”* Rozpatrujac ogromna rolg
jezyka w edukacji kazdego dziecka, B. Bernstein stworzyl koncepcje
istnienia dwoch, catkiem odmiennych kodow mowy, ktérych uzywa-
nie jest $cisle zwiazane z przynaleznoscia do okreslonej warstwy Spo-
fecznej i wynika przede wszystkim z trybu zycia grup spolecznych.
Zgodnie z jego teoria, stosunki interpersonalne i sposob zycia grup
spolecznych znajduja swoje odzwierciedlenie w trwatych nawykach
jezykowych. Z badan wynika, ze jezyk uzywany przez klasg robotni-
cza rozni si¢ od jezyka klasy $redniej. Warunki zycia klasy robotni-
czej narzucaja praktyczna postawe zyciowaq i czgsciej kieruja uwage
na rzeczy niz na osoby, Zyja terazniejszoscig. Klasa $rednia, majac w
wigkszym stopniu zapewniony byt materialny, poswigca wigcej uwagi
jednostkom, majac wyznaczone cele wybiegajace w przysztos¢. Czton-
kowie klasy s$redniej wyrazaja si¢ za pomoca logicznych srodkow
jezykowych. Ich jezyk jest bogaty w znaczenia i §$wiadczy o bogatym
zyciu psychicznym jednostki. Dla klasy robotniczej charakterystyczne
jest to, iz uczucia wyrazane sg raczej przez pozajezykowe elementy:
gesty, mimike¢. Trudniej jej przekazac jezykiem stany emocjonalne.
We wczesnych pracach Bernstein rozrozniat kody mowy klasy robot-
niczej nazwane ,,j¢zykiem publicznym”, klasa srednia za$ uzywata
jezyka zwanego ,,formalnym”. P6zniej méwit juz o mozliwosci wy-
powiadania si¢ w prostym, ograniczonym kodzie jezykowym (restric-
ted code) i w kodzie rozbudowanym (elaborated code)®. Zdaniem
Bernsteina rodziny robotnicze o nizszym statusie gospodarczym przy-
zwyczajaja dzieci do konkretnego wypowiadania si¢, odzwierciedla-
jacego emocje (kod ograniczony). Natomiast rodziny dzieci z klasy
sredniej mowia kodem rozwinietym. Wypowiadanie sie dzieci w szko-
le nie sprawia im trudnos$ci, poniewaz nie ma jakosciowej rdéznicy
pomigdzy jezykiem preferowanym w szkole a jezykiem, jakiego uzy-
waja w domu. Nic wigc dziwnego, ze dzieci z rodzin nalezacych do

2L T, KWARCINSKL. Racje na rzecz réwnosci. Spor Roberta Nozicka z Bernardem
Williamsem na temat uzasadnienia rownosci dystrybutywnej. ,,Annales. Etyka w
zyciu gospodarczym” 10:2007 nr 1 s. 247-257 (spor na bazie rozprawy: B. WIL-
LIAMS. The ldea of Equality. W: B. Williams. Problems of the Self. Cambridge:
University Press 1973). Za: http://kwarcinski.ovh.org/do_pobrania/artykuly/racje
_rownosc_szans.pdf

22 57yMAXSKI. Studia i szkice z socjologii edukacji. s. 32.
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klas $rednich lepiej si¢ ucza. Dzieci robotnicze za$ maja trudnosci w
nauce i trudniej przystosowuja si¢ do wymagan szkolnych?.

2. EDUKACIJA WOBEC GLOBALIZACII

Dla R. Robertsona®, a takze dla innych socjologéw kultury (A.
Giddens, Z. Bauman), globalizacja jest nastgpstwem kulturowego roz-
nicowania si¢, a zarazem uniwersalizacji wzoroéw kulturowych. Pro-
wadzi do coraz wigkszego podziatu swiata. Ocenia si¢, Ze nierownosci
rozwoju gospodarczego najbardziej odezuli mieszkancy Trzeciego
Swiata, a zwlaszcza ludnosé zamieszkujaca Srodkowa Afryke, Polu-
dniowa Ameryke i kraje Azji Wschodniej. W praktyce nadal realizuje
si¢ zasadg ,,4B”, co oznacza, ze w miarg uptywu czasu bogaci staja
si¢ coraz bogatsi, a biedni coraz biedniejsi®, nieréwnosci wigc po-
glebiaja sig coraz bardziej. W konsekwencji prowadzonej polityki glo-
balizacji, panstwa stabe ekonomicznie zostaly podporzadkowane bo-
gatym. Uznaje si¢, ze w celu wigkszego bogacenia si¢ kraje bogate
powotaly instytucje, ktore wspieraja ich rozwdj. Naleza do nich Bank
Swiatowy, Swiatowa Organizacja Handlu, Miedzynarodowy Fundusz
Walutowy i wielkie migdzynarodowe koncerny. Maja one nieograni-
czong wiadze, ich liderzy sa mianowani, a nie demokratycznie wy-
bierani. Takze ich dziatalno$¢ nie podlega zadnym spotecznym kon-
trolom. W takim klimacie wszyscy zwracaja si¢ ku edukacji i oczekuja,
ze zminimalizuje ona negatywne skutki globalizacji. Zatem czego
oczekuje si¢ dzisiaj od edukacji? Gtownym zadaniem edukacji XXI
w., zdaniem ekspertéw UNESCO powinno by¢ przywrdcenie czto-
wiekowi mozliwosci decydowania o swoim losie i tam, gdzie to moz-
liwe, wyzwolenie go z ograniczen ignorancji. W tym celu nalezy pro-
mowac¢ edukacje¢ dla wszystkich w ciggu catego zycia, edukacjg plu-
ralistyczna®. Swiat potrzebuje madrze prowadzonej i ukierunkowa-
nej na wspolne dobro edukacji. W ksiazce pt. Edukacja w XXI wieku

2 Tamze. s. 33-34.

24P, SZTOMPKA. Socjologia. Analiza spoleczeristwa. Krakow: ZNAK s. 596.

 \W. LysIAK. Stulecie klamcéw. Chicago — Warszawa: Wydawnictwo Andrzej
Frukacz 2000 s. 12.

% K ARPINSKA. Edukacyjne problemy czasu globalizacji. s. 45.
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autorzy podkreslaja, ze trudno dzi§ przewidzie¢, ku jakim nowym
formom beda dazy¢ spoteczenstwa, ale edukacja musi zerwaé zarow-
no z instrumentalnym, jak tez redukcjonistycznym podej$ciem, a pro-
ces ksztatcenia nie moze by¢ podporzadkowany technicznym, eko-
nomicznym albo racjonalnym imperatywom. Dlatego filozofia edu-
kacyjna bedzie wymagata zrownowazenia potrzeb spoteczno-eko-
nomicznych z potrzebami kultury i poszczegélnych osob®’. Edukacja
jest wielka nadzieja wspotczesnego $wiata, ale sama jest bardzo za-
grozona i niedoceniana, jak pisze Z. Kwiecinski®.

3. CELE EDUKACII

Jakie sa cele dzisiejszej edukacji? Otdz pierwszy to nowe, pod-
stawowe umiejetnosci dla wszystkich. Uczestnictwo w zyciu wymaga
opanowania pewnych podstawowych umiejgtnosci, takich jak zasto-
sowanie technologii informacyjnych, komunikowanie si¢ w jezykach
obcych, umiejetnosci interpersonalne. Cel drugi to inwestowanie w
zasoby ludzkie. W marcu 2000 r. na szczycie w Lizbonie Rada Euro-
py uznata, ze kraje UE zbyt mato $rodkow przeznaczaja na inwestycje
w zasoby ludzkie. Zalecono wowczas opracowanie wielowarianto-
wych koncepcji w tym zakresie, zwiekszenie naktadow na ksztalcenie,
wypracowanie mechanizméw motywacyjnych do nauki przez cale
zycie oraz umozliwienie zatrudniania w niepelnym wymiarze godzin
(jesli ktos deklaruje che¢ do podjecia nauki). Trzeci cel to innowacyj-
ne metody nauczania i uczenia sig (Srodki multimedialne). Cel czwarty
to wartosciowanie efektow uczenia si¢. Chodzi o wyksztalcenie po-
twierdzone przez odpowiednie dyplomy i certyfikaty. Wspdlny cel to
ustawiczne uczenie si¢ przez cate zycie®.

W uczacym sie spoleczenstwie wiedza ma strategiczne znaczenie,
ale szybko si¢ dewaluuje. Dlatego jednostka musi wyksztatci¢ specy-
ficzna zdolno$é do uczenia si¢ przez cate zycie®. Powstajace obecnie

21 BoGAl. Szkola XXI wieku. s. 102.

2 Kwieciiskl. Nieuniknione? Torun — Olsztyn 2002 s. 114,

25, KwiaTkowskl. Globalny cel edukacji — Realizacja idei uczenia sie przez cale
zycie. W: Edukacyjne problemy czasu globalizaciji. s. 47-58.

% B. SLiwerski, Pedagogika. T. 2. Gdansk: GWP 2006 s. 368.
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spoleczenstwo informacyjne charakteryzuje si¢ nowymi warunkami
funkcjonowania ludzi oraz organizacji. Sa to: zwigkszony dostgp do
informacji (informacja staje si¢ niezbgdnym elementem funkcjono-
wania we wspotczesnym $wiecie), tworzenie si¢ podstaw spoteczen-
stwa wiedzy, powszechna komercjalizacja®. Autorzy opisujacy zacho-
dzace zmiany wprowadzili szereg poje¢, ktore charakteryzuja wspot-
czesne spoleczenstwo, migdzy innymi: spoteczenstwo informacyjne,
era elektroniczna/era informaciji, spoteczenstwo wiedzy®. Jakie sa
konsekwencje spoteczenstwa informacyjnego w sferze edukacji
i wiedzy? Nowoczesne technologie umozliwiaja przetamywanie wielu
barier w rozwoju spotecznym i kulturowym w ramach danego spote-
czenstwa i migdzy spoteczenstwami oddalonymi od siebie terytorial-
nie, umozliwiajac skuteczna integracje na réznych plaszczyznach®.
Dobre wyksztalcenie pozwoli odnalez¢ si¢ ludzkosci w nowej rzeczy-
wisto$ci ery informacji, gdzie najbardziej poszukiwani beda specjali-
$ci. Egalitarno$¢ wiedzy uniemozliwi elitom politycznym oraz eko-
nomicznym manipulowanie spoteczenstwem. Jednym z najbardziej
uzytecznych i obecnie najszybciej rozwijajacym si¢ medium jest In-
ternet. 34Czlowiek wspolczesny wkracza w nowy wymiar cyberprze-
strzeni™”.

Zakonczenie

Jaki powinien by¢ model edukacji? Proponuje si¢ dwa: jeden
zorientowany humanistycznie, a drugi zorientowany rynkowo. Ksztat-
cenie humanistyczne podkresla to, co ludzkie we wszystkich dzie-
dzinach ludzkiej dziatalnosci. Model taki zaktada tez edukacje po-
wszechna, wspierang przez panstwo. Model rynkowy natomiast kon-

3L LW. ZACHER, B. ANTCzAK, Edukacja — miedzy misjq a komercjq. W: Edukacyjne
problemy czasu globalizacji. s. 130.

#]1.S. Nowak. Spoleczeristwo informacyjne — geneza i definicje. http:/Awww.sile-
sia.org.pl/upload/Nowak_Jerzy Spoleczenstwo_informacyjne-geneza_i_definicje.pdf
(2011-02-22).

% A. I H. TorrLER. Budowa nowej cywilizacji. Polityka trzeciej fali. Poznan 1995 s.
34-38.

% T, GoBAN-KLAS. Spofeczeiistwo informacyjne: szanse, zagrozenia, wyzwania. \Nar-
szawa 1996 s. 36.
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centruje si¢ wokol nastepujacych zatozen: indywidualistyczny Sys-
tem wartosci, ludzkie zachowania zorientowane na sukces i komercje,
edukacja jest prywatna sprawa czlowicka, a rola panstwa powinna
by¢ marginalna®. Czy tak jest w istocie?

NEW CONTEXT OF EDUCATION
Summary
What can we say about the status of today’s education? Whether one of
the priority strategy in education is not searching the equal chances for youth
coming from different social groups? How should look education in the
context of globalization process? And first of all what are the goals of edu-
cation — humanistic or only market-oriented ones?

Stowa kluczowe: edukacja, rownos$¢ szans, globalizacja.

Key words: education, equality of opportunities, globalization.
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